Umgang mit Heterogenitat / lndividualisierung‘

Fortbildungsveranstaltung des Studienseminars
fir das Lehramt an GemS Saarland - April 2019

Mogliche Kempetenzbeschreibungen zum Ihemenkrels:
SMARCHEN®
Fach: Religion

Gegenstandsbereich: Mensch und Welt - Identitatsfindung und Existenzfragen

Thema: Das Marchen der ,Bremer Stadtmusikanten™ als Spiegel existenzieller und emotionaler
Grundhaltungen des Menschen

Inhaltsbezogene Kompetenz:

Die SuS kénnen eigene Erfahrungen, Gefiihle, Starken, Schwiachen, Angste und
(innere) Konflikte sowie die anderer erkennen, auflern und mit ihnen angemessen /
respektvoll umgehen

1. Wahrnehmungskompetenz
& innere und auflere Wirklichkeiten achtsam wahrnehmen und beschreiben = z. B. Gefiihls-
lage der Figuren
& persdnliche, zwischenmenschliche und lebensweltliche Erfahrungen erkennen und deuten

= z. B. Auflenseiterproblematik, Gefiihl des Nicht-Gebraucht-Werdens, Wesen nur wertvoll als
Nutz-Wesen

2. Sprachlich-personale Kompetenz - Deutungskompetenz

& personliche Geflihle / Erfahrungen und das eigene Selbst- und Weltverstandnis ausdriicken
wie auch reflektieren konnen = z. B. Fiihle ich mich auch manchmal so wie ...? Wo sehe ich
Menschen, denen es so ergeht wie diesen Tieren?

% Deutungsoptionen des Marchens fiir individuelle Lebenserfahrungen, Existenz- und ak-
tuelle Fragen erkennen, nachvollziehen, prifen = z. B. Das Mdrchen als Beispiel fiir die
Erfahrung, dass Gemeinschaft stark macht, Ich habe nicht nur eines, sondern viele Talente

3. Dialogs- und Urteilskompetenz

& sich ein eigenes Urteil bilden, den eigenen Standpunkt sowie Zweifel und Kritik angemes-
sen begriinden = z. B. Alternativen zum Verhalten der Figuren, Konfliktvermeidung im
Mdrchen

& andere Uberzeugungen respektieren sowie Vorurteile kritisch beleuchten = z. B. Einmal
ausgestofien - immer ausgestofien?, Der Zweck heiligt die Mittel - ein alternativer Ablauf des
Madrchens (oder: Aufenseiter miissen zusammenhalten)

L eigene Perspektiven als begrenzt erkennen, aus der Perspektive anderer sehen und neue
Perspektiven entwickeln = z. B. Ich fiihle mich als ,,Loser™? - Mitschiiler ermutigen Mitschiiler

4. Ethisch-soziale Kompetenz
% moralische Herausforderungen und Entscheidungssituationen des eigenen Lebens erkennen

und Handlungsorientierungen entwickeln = s, 0., Das Mdrchen der Bremer Stadtmusikanten
- Und wie geht’s jetzt weiter?



© Empathie und Konfliktfahigkeit entwickeln, Beziehungen eingehen, miteinander koope-
rieren sowie Verantwortung fir sich und andere ibernehmen = z. B. Ausgestofien - wie ist
die Lage?, Einer, ein Talent - viele, viele Talente

FACHUBERGREIFENDE KOMPETENZEN

Gestaltungskompetenz

© musikalische, bildnerische, korperliche Ausdruckformen

& Schreiben eigener Texte

& Horspiel

Kommunikationskompetenz

% Streitgesprach (Rauber / Tiere)
% Feedback-Methoden

Methodenkompetenz

% bekannte und fiir das Thema / Ziel angemessene individuelle, kooperative Lern- und
Arbeitsformen
Y Umgang mit digitalen Medien

Handlungskompetenz
% Planung und Durchfiihrung eines Musiktheaterstiicks, Horspiels



Aufgabenbeispiel: Hansel und Gretel (Jg. 3-5)

* Die Stiefmutter will ihren Mann davon (iberzeugen, dass
die Kinder weg mussen. Spielt das Gesprach.

* Gretel hat das erste Gesprach der Eltern belauscht und
berichtet Hansel davon. Die Kinder beraten nutn, was sie
tun konnen. Schreibt auf, was sie sagen.

* Nachdem die Kinder weg sind, findet der Vater keine Ruhe
mehr. Er vertraut sich einem Freuch an. Schreibt das
Gesprach auf. Es kann auch ein Tagebuch-Eintrag sein.

* Stellt euch vor, Hansel und Gretel hatten bei der Hexe
Handys gefunden und kénnten sich nun Uber SMS
verstandigen. Was schreiben sie sich am Tag vor dem
Rod der Hexe und an diesem Tag selbst?

* Kennt ihr andere Marchen, in denen bdse Hexen,
Zauberer, Feen oder &hnlich bose Wesen vorkommen?
Zeichnet ein ,Gruselkabinett” solcher Méarchenfiguten und
lasst sie sich selbst vorstellen.

* Meint ihr, dass diese Geschichte so &hnlich auch heute
passieren konnte? Wie kénnte sie aussehen? Erzahilt.

* Grete hat die Hexe getdtet. Ist sie nun eine Heldin oder
eine Morderin? Spielt eine Gerichtsverhandlung mit vier
Rollen: Gretel, Anklager, Verteidiger, Richter. Der Richter
soll das Urteil der Klasse vorstellen, die dartiber abstimmt.



Aufgabenbeispiel: Hansel und Gretel (Jg. 10)

e Szenen einer Kindheit: Die Geschichte von Hansel und
Gretel soll verfiimt werden. Schreibe die Dialoge zwischen
den Kindern.

» Szenen einer Ehe: Schreibe die Dialoge zwischen den
Eltern fur den gedachten Film und kommentiere sie aus
der Sicht eines Erzahlers, der durch den Film fahrt.

* Hansel und Gretel heute: Erzahle die Geschichte so, wie
sie sich in unserer Zeit abspielen kénnte.

e Das Frauenbild in ,Hansel und Gretel® — eine kritische
Analyse.

* Ein Marchen, gegen den Strich geburstet: Erzahle die
Geschichte aus der Perspektive der Hexe und verandere
den Schluss entsprechend.

* Die Schuldfrage: Der Vater muss sich vor Gericht dafir
verantworten, dass er seine Kinder ausgesetzt hat.
Schreibe die Anklage- und Verteidigungsschrift sowie die
Aussage des Vaters auf. Die Gruppe soll (in der Rolle von
Geschworenen) ein Urteil finden.

* Ein Kinderschicksal: Hansel und Gretel sollen nach der
glucklichen Heimkehr im Nachbarort eingeschult werden.
Die Schulleiterin hat von ihrem Schicksal gehort und bittet
um ein padagogisches Gutachen. Schreibe diesen Text.
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Team-A
Leitendes Bil- | Kenntnis der Textsorte ,Marchen“ und ihrer
dungsziel Merkmale
Verstehensziele | Die Struktur von Marchen beschreiben kdnnen
=5 Sprachliche Merkmale von Marchen erkennen
Kompetenzen und beschreiben konnen |
Typische Marchenfiguren kennen lernen und
beschreiben konnen
Einige Marchen aus anderen Kulturen kennen
Durchfuhrung Gemeinsame Lektlre eines Basistextes, Her-

des Unterrichts
Dauer: zwei Wo-

ausarbeiten von Merkmalen (s.0.)
Aufgaben zu weiteren Marchen, differenziert

chen im | nach unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden
I?erﬁtschunter- Leseauftrage: Marchen aus anderen Kulturen
ric |
L eistungsfest-

stellung: Anhand eines vorgegebenen Textes
Erwartungswerte | . . Fragen zur Struktur beantworten

fur Schulerleis- . March byt B

tungen., - archenmerkmale benennen

definiert und mit o Marchenfiguren mit anderen vergleichen
Punktwerten '
versehen (Uber-

priufung  durch

Klassenarbeit)




Team B

Leitendes Marchen als Sinnfiguren unserer Kultur kennen und verste-
Bildungsziel hen lernen

Verstehensziele Marchen als (berlieferte Zeugnisse unserer Kultur und ande-

= Kompetenzen

rer Kulturen kennen lernen

Anhand von selbst gewahlten Aufgaben und Texten In
Wahlgruppen herausarbeiten,

e dass in Marchen Angste, Wiinsche, Note und Traume
von Menschen zum Ausdruck kommen,

« dass in Marchen wiederkehrende Figuren vorkom:-
men, die hilfreiche und gute oder bedrohliche und bo-
se Machte verkorpern,

e dass in diesem Konflikt das Gute am Ende siegt,

e dass Marchen Erzahlungen mit wiederkehrenden E-
lementen sind

Typische Marchensituationen und —konflikte durch eigene
Darstellungen erproben, Marchensprache und Marchenfigu-
ren experimentell erkunden

Einige Marchen aus anderen Kulturen kennen lernen, Uber-
einstimmungen und Unterschiede herausarbeiten

Durchflihrung des

Unterrichts

Dauer: einige Wo-
chen mit Stunden
aus Deutsch und ei-

nem weiteren Fach
(GL und/oder Kunst)

Gemeinsame Lektlire eines Basistextes, ErschlieBung durch
unterschiedliche Formen der Aneignung (Facher-Aufgabe)

Vorstellung weiterer Marchen, Planung einer Marchen-

“Revue: Wahlgruppen ordnen sich Marchen zu, erarbeiten

eine Prasentation ihres Marchens anhand einer Anleitung
(,Gerust")

Gemeinsame Lektlre und Leseauftrage zu Marchen aus
anderen Kulturen

Leistungsfeststel-
lung:

Die aktive Aneignung
von Marchen soll
exemplarisch  aus-
gewiesen werden.
Daher keine Erwar-
tungswerte mit Punk-
ten. Abschluss: Pra-
sentation, nicht Klas-
senarbeit. Bewertung
auf der Grundlage
der  Lernprozesse
und ihrer Ergebnisse.

Anhand der selbst erarbeiteten Marchen-Prasentation ex-
emplarisch zeigen,

e wie eine Marchenhandlung aussehen kann und wie
die Hauptpersonen agieren,

¢ wélche Abenteuer oder Konflikte sie bestehen und
welche Maéachte ihnen dabei zur Hilfe kommen oder
sie bedrohen,

« wie es zu einem glicklichen Ende kommit,
e woran man das Marchen als Marchen erkennt
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Lesetagebuch
Was du alles in dein Lesetagebuch schreiben oder zeichnen kannst

I. Du kannst Personen des Buches vorstellen. Du kannst sie zeichnen und das Besondere
an 1thnen beschreiben, welche Erlebnisse sie haben, welche Erfahrungen sie sammeln.

2. Du kannst Textstellen zitieren. die du besonders spannend, wichtig. lustig, traurig.
aufschlussreich.... findest — aber nicht mehr als etwa fiinf Sétze; Zitate bitte
kennzeichnen (aus welchem Buch. von welchem Autor. auf welcher Seite)! Erklédre in
einem Kommentar. warum du diese Textstelle spannend. wichtig........ findest.

5. Du kannst deine Meinung (Stellungnahme) zu dem schreiben, was die Personen in

besonderen Situationen tun oder denken. Vielleicht wiirdest du auch so handeln.
vielleicht aber auch ganz anders.

4. Du kannst ein Kapitel als Bildergeschichte in dein Lesetagebuch zeichnen und mit
kurzen Texten oder Titeln versehen.

5. Du kannst den Inhalt eines Kapitels mit eigenen Worten nacherzihlen.

6. Du kannst eine Person des Buches als Journalistin oder Journalist interviewen und

Fragen stellen, die dir Auskunft iiber das Leben. Verhalten oder die Arbeit dieser
Person geben.

7. Du kannst eine Reportage tiber das Leben im Land oder der Stadt der Hauptperson
(des Protagonisten) schreiben.

8. Du kannst eine Person in einer bestimmten Situation oder bei einem besonderen
Ereignis begleiten und deine Eindriicke schildern.

9. Du kannst zu einem Kapitel eine informative Geschichte in der Ich-Form schreiben.
Stelle dir vor. du wirst eine der handelnden Personen in der Erzdhlung.

10. Du kannst ein Kapitel umschreiben und der Handlung einen anderen Verlauf geben.

I'1. Du kannst fiir dein Lesetagebuch auch Zusatzinformationen aus Lexika. Sachbiichern.
Geschichts- und Naturkundebiichern....... verwenden.

12. Du kannst Dialoge / Gespriiche zu einem Rollenspiel oder eine Theaterszene
umschreiben.

Dies sind einige Vorschlige. was du alles in dein Lesetagebuch schreiben kannst. Sicher

tfallen dir noch andere ein. Anschaulich werden die Texte auch immer durch informative
Zeichnungen.

Zu jedem Kapitel schreibe einen Tagebucheintrag. so dass alle Kapitel am Schluss auf
ganz unterschiedliche Weise von dir bearbeitet wurden. Verwende einen der oben
aufgefithrten Vorschldge hdchstens zweimal. Die unterschiedlichen Bilder. Gestaltungen

und Textformen machen das Lesetagebuch erst richti g interessant. so dass du es spiter
gern wieder in die Hand nehmen wirst.
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Das Fithren eines Lesetagebuches

Besorge dir unliniertes weilles Papier in DIN A 4 Format und ein Linienblatt.

Du sollst zu jedem Kapitel des Buches etwas schreiben oder zeichnen. Zeichnungen
fertige mit Buntstiften an.

Schreibe verstdndlich und so, dass es jeder gut lesen und verstehen kann.
Schreibe das Datum deiner Bearbeitungen oben rechts auf das Blatt.

Schreibe jedes Mal den Titel des Kapitels an den Anfang, dann gib deinem Text eine
eigene Uberschrift. Hebe Titel und Uberschriften durch Gestaltung vom tibrigen Text

ab.

Wenn du etwas wortlich aus dem Buch zbschreibst, also zitierst, so setze das Zitierts
in Anfithrungszeichen. Schreibe den Titel, die Autorin/den Autor und die Seitenzahl in
Klammern neben das Zitat. Zitiere nur einige wichtige Satze.

Zu einem Zitat gehort eine Begriindung, warum dir dieseStelle wichtig war.

Lege zum Schluss ein Inhaltsverzeichnis mit deinen Uberschriften und den jeweiligen
Seitenzahlen an. (Du kannst dir das in jedem Buch ansehen)

Wenn du bei einem deiner Nachbarn eine gute Idee entdeckst, die auch dir getéllt,
iibernimm sie ruhig. Ideenaustausch erweitern den Horizont und machen froh.

Zum Schluss bekommt dein Lesetagebuch ein Deckblatt. Das Deckblatt sollte mit seinem

‘Titel, einer Zeichnung oder wenig, aber deutlich geschriebenem Text auf den Inhalt

hinweisen. Auf die erste Seite deines Tagebuchs kommt ein ,Innendeckblatt™ mit
folgenden Informationen: Titel und Verfasserin/Verfasser des Buches, Lesetagebuch

..... (dein Name).

Auch dieses Blatt sollte schdn gestaltet sein.



Lesetagebuch zu Giinther Feustel: ,Tschurk”

Mein Name:
. Meine Erfahrungen zum ersten Lesetagebuch

1. Wenn du an das Buch ,Tschurk” zurtckdenkst, was hat dich inhaltlich am
me@sten beeindruckt?

2. Der Inhalt des Romans
() war fir mich spannend und interessant () hat mich angesprochen

() war langweilig / uninteressant fUr mich, well

3. Hast du bei der Lektlre etwas gelernt, was du noch nicht wusstest? Wenn ja,
was?

4. (Erganze den Satz ausfihrlich. Begriinde deine Aussage.)

lch fand die Aufgakte, ein Lesetagebuch zu schreiben,



5. Was ist dir bei der Aufgabe, ein Lesetagebuch zu schreiben, leicht gefallen?

6. Bist du mit dem Ergebnis deines Lesetagebuches zufrieden? Begriinde!

7. Was wirst du versuchen, beim nachsten Mal anders zu machen?

8. Ernnerst du dich noch an eine Situation, die dich besonders beeindruckt hat?
Du kannst sie auch zeichnen. |

k|



[esetagebuch zu

Giinther Feustel ,,1schurk®

Was du alles in dein Lesetagebuch schreiben oder zeichnen kannst

L. Du kannst die Personen und Tiere des Buches vorstellen (mit Zeichnung und Text)
und dazu schreiben, was das Besondere an thnen ist.

2. Du kannst Textstellen abschreiben, die du besonders spannend, wichtig, traung oder
lustig findest, aber nicht mehr als etwa 3 Sitze. Diese Zitate kennzeichne durch eine
andere Farbe und durch Anfiihrungszeichen. Erklére in einem Kommentar dazu,
warum du diese Textstelle spannend, wichtig,....... findeast.

3. Du kannst deine Meinung (Stellungnahme) zu dem aufschreiben, was die Personen in
besonderen Situationen tun oder denken. Vielleicht wiirdest du auch so handeln,

vielleicht aber auch ganz anders.

4. Du kannst den Inhalt eines Kapitels, das du besonders wichtig findest, oder das dir
besonders gefillt, mit eigenen Worten nacherzéhlen.

Du kannst z.B. Matis allein oder mit seinem Vater oder mit Tschurk oder mit Inga in

J.
besonderen Situationen zeichnen und in Sprechblasen schreiben, was sie denken oder
Sprechen. (Bildgeschichte)

6.  Du kannst zu einem Kapitel eine Geschichte in der Ich-Form schreiben. Stell dir daber
vor du wiarst Matis oder Inge oder Tschurk.

8 Du kannst eine Person interviewen, z.B. Matis.

8. Du kannst eine Reportage z.B. tiber das Leben in Lappland schreiben.

S, Es ist wichtig, dass du Matis gut kennenlernst. Unterstreiche beim Lesen eines
Kapitels alles, was ihn beschreibt: Sein Wesen, sein Aussehen, semn Verhalten. Das
Wichtigste davon kannst du in dein Lesetagebuch als Zitat schreiben (wortwdrthich
abschreiben) oder mit eigenen Worten beschreiben.

10.  Es ist auch wichtig, dass du das Verhalten von Tschurk gut kennenlemst. Du kannst
7.B. eine Reportage schreiben. Achte aber darauf, was der Vater, der kleme Bruder,
Inga oder die Grofmutter iiber Tschurk denken.

11.  Du kannst auch Zusatzinformationen aus dem Lexikon verwenden in deinem .

Lesectagebuch.



Lesetagebuch zu Jean Craighead George : ..Julie von den Wolfen*

Was du alles in dein Lesetagebuch schreiben oder zeichnen kannst:

01. Du kannst Textstellen zitieren, die du besonders spannend, wichtig. traurig,
autschlussreich..... findest. Zitate kennzeichnen! Erklire in einem Kommentar, warum
du diese Textstelle spannend, wichtig...... findest.

02. Du kannst die Personen und Tiere des Buches zeichnen und dazu schreiben. was das
Besondere an ithnen ist.

03. Du kannst die Personen des Buches vorstellen (mit Bild und Text) oder auch mit
Sprechblasen.

04. Du kannst deine eigene Meinung (Stellungnahme) zu dem schreiben, was die
Personen in besonderen Situationen tun oder denken. Vielleicht wiirdest du auch so
handeln, vielleicht aber auch ganz anders.

05. Du kannst den Inhalt eines Kapitels, das du besonders wichtig findest oder das dir
besonders gefillt, mit eigenen Worten nacherzihlen.

06. Du kannst Miyax interviewen und ihr all die Fragen stellen, die dich zu threm Leben,
thren Entscheidungen und ihren Erlebnissen interessieren.

07. Du kannst eine Reportage iiber das Leben der Eskimos in ithrer bedrohten Umwelt
schreiben.

08. Du kannst eine Reportage liber die von Ausrottung bedrohten Wolfe schreiben.

- 09. Du kannst iiber das Leben im ewigen Eis und z.B. die monatelange Sonnenfinsternis
schreiben.

10. Du kannst zu einem Kapitel in der Ich-Form schreiben. Stell dir vor, du wérst Miyax
oder ein Kind in einer dhnlichen Situation. Wie wiirdest du dich verhalten?

1 1. Es ist wichtig, dass du Miyax gut kennen lernst. Unterstreiche gleich beim Lesen eines
Kapitels alles, was dir wichtig erscheint: ithr Wesen, Ihr Denken, ihre Erscheinung. ....
Du kannst einiges davon in dein Lesetagebuch libertragen.

12. Es 1st wichtig, dass du das Verhalten der Wolfe und ihre Korpersprache kennen lernst.
Verfahre wie in Punkt 11.

13. Wichtige Gespriche (z.B. zwischen Miyax und Kapugen oder zwischen Miyax und
Pearl) kannst du als Rollenspiel aufschreiben.

14. Du kannst auch Zusatzinformationen aus dem Lexikon. aus Sachbiichern oder dem
Atlas 1n dein Lesetagebuch aufnehmen.

15. Du bist Miyax und schreibst einen Brief an Amy.

Dies sind einige Ideen. Natiirlich kannst du auch eigene Ideen schreiben und ergédnzen oder

auch zeichnen. Ich wiinsche dir viel Freude beim Lesen der Lektiire und Erfolg beim
Schreiben deines Lesetagebuchs!



Unterrichtsreihe ,,Glick”

Gemeinsamer Unterricht: Individualisieren- | Arbeits- | Aufgaben-
Instruktion des Lernen: formen | formen
Gesprach, Diskussion, Reflexion Einzel-, Partner-
Prasentation von Ergebnissen oder
Feedback Gruppenarbeit
Woche 1
Dein Gliick — mein Glick * Eine [] || Offener
(Oftener Beginn) Umfrage: Impuls:
Texte vorlesen, Fragen sammeln, bundeln: Was denken Meine
* Was denken Menschen Uber Glick? + Menschen I:I Gedanken
*  Wie suchen Menschen ihr Glick? # uber Glick? uber Gluck
* Was sagen Philosophen und Wissenschaftler? | ]
. 4 .
- (Ubung:
* Wassagen Eehgmngp? » ) Fraget?ogen) Angeleitete
* Was kann ein Staat fur das Gliuck der ¢ ‘Gaschichian Lase-
Menschen tun? aber :l auftrage /
Gluckspilze Recher-
Woche 2 _ , , und ’ chen
«  Gedichte, Lieder, Bilder < Gliicksucher (Facher-
* Geschichten von Glucksuchern (Lese- oder
* Basistext: ,Hans im Gluck" — Worin besteht auftrage) Bliitenauf-
sein Gluck? e Glick aus gaben)
dem
. | Internet?
(Ubung: Texte zusammenfassen, ein Referat Kontaktanzei
strukturieren und vortragen) gen — eine
Auswanhl
Woche 3 | ) ) |  Gedichte,
* Was sagen Philosophen Uber Glick? Zwei Lieder Bilder
Texte (Seneca, Epikur) vom G’Ii]ck
~* Eine moderne Theorie: ,Flow* (Ausstellung) Experten-
\ * Flow-Theorie :, gruppen:
(Ubung: genaues Lesen philosophischer Texte) . r\ll_ :j;iﬂ:;ae?]) g;:g;;
schaftler Anleitun
Woche 4 uber Gliick I___I (nGerﬁStg)
* Was sagen Neurowissenschaftler tiber Gliick? € Bachiaxte
* Ist Gluck herstellbar? referieren)
* Buddhismus
iy o iber Gliick ]
* Was sagen Religionen Uber Glick? (Texte Dalai
* Die Seligpreisungen der Bergpredigt Lama —
* Text Dalai Lama Leseauftrag)
Offener
Woche 6 . Impuls:
e Was kann eine Gesellschatft fiir das Gliick ihrer | Meine
Menschen tun? Eigene Texte Vorstellung
* Wie kommt das Gluck in die amerikanische von einer
Verfassung? glucklichen
* Was tut unser Staat fur unser Glick? Gesell-
schaft

Zusammenfassung/Bilanz

Vervollstandigung der Portfolios

Welchen Weg haben wir / habe ich zurlickgelegt?
Welche Erkenntnisse gewonnen?
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Intelligentes Uben — Beispiele fiir Aufgabentypen

Typ 1: Grad der Offenheit variieren

Beispiel: Zahlenmauern

(siche Themenheft von Timo Leuders, 2003, S. 31)

Zahlenmauern sind ein schon in der Grundschule hiufig verwendetes Ubungsmittel. Sie
bestehen in diesem Fall aus zehn Bausteinen, die in vier Reihen pyramidenférmig
ibereinander angeordnet sind (4-3-2-1). Der Term in einem Mauerstein der 2., 3. und 4. Reihe
soll immer das Produkt der beiden darunterliegenden sein. Eine solche Zahlenmauer bietet die
Chance, Ubungsaufgaben von unterschiedlichem Offnungsgrad zu stellen. Durch Vorgaben in
der unteren Reihe ist die Aufgabe geschlossen, durch voélliges Fehlen von Vorgaben
konnen/miissen unterschiedliche Moglichkeiten durchgespielt werden. Dazwischen liegen
,halboffene* Aufgaben, die zum Beispiel so lauten: ,,Man kann die Terme ab, bc, ac und abc

unten in verschiedener Reihenfolge einsetzen. Was kann alles oben herauskommen? Was
nicht? Warum nicht?*

Typ 2: Ergebnisse vorgeben/Aufgaben umkehren

Beispiel: Flacheninhalt eines Dreiecks (Leuders, ebd.)
.Nehmen Sie eine Aufgabe, die durch das Anwenden eines Verfahrens zu lsen ist, und
kehren Sie sie um, z. B. indem Sie das Ergebnis vorgeben. Aus: ,Welchen Flidcheninhalt hat

das Dreieck?® wird ,Zeichne zwe1l verschiedene Dreiecke mit dem Fldcheninhalt 20 cm?2.
Eines sollte rechtwinklig sein.**

Beispiel: Satzkrimi
Vorgegeben ist ein Tatbestand: ,,Die Maus erschoss den Elefanten.*
Aufgabe: Wann, wo, warum und wie tat sie das? Alle diese Informationen sollen in einem

Satz untergebracht werden, sodass die Tatumstinde (grammatisch: Adverbiale) den Fragen
zugeordnet werden konnen und der gesamte Tathergang sichtbar wird.

Kommentar: Dieser Typ eignet sich dazu, ,,normale* Aufgaben konstruktiv umzukehren.
An Stelle einer vorgegebenen, zu {ibenden Operation (Berechnung von Flacheninhalten oder
Unterscheidung von Satzteilen) wird eine Aufgabe gestellt, die deren konstruktive
Verwendung erfordert.

Typ 3: Mediale Zugange variieren

Beispiel: Vokabeltraining (Arbeitsanweisung Jg. 5)

Du sollst die Vokabeln dieser Lektion sicher beherrschen. Dazu ist es wichtig, dass du
herausfindest, wie du am besten lernen kannst. Du kannst

die Bilder zur Lektion beschreiben und dabei die neuen Worter ver-wenden,

mit einem Liickentext trainieren,

mit Beispielsédtzen trainieren,

mit Bildkarten trainieren,

mit der HOrkassette trainieren,

mit dem interaktiven Lernprogramm trainieren,
mit dem Wortbaukasten traipjerqn,




die Worter in deine Kartei iibertragen und mit den Karten trainieren,
einen eigenen Text frei vortragen, in dem die Worter vorkommen.

Typ 4: Uben durch Aufgabenstellen/Erkldren fiir andere

Beispiel: Rechtschreibung (,,das/dass®, Vorgabe fiir Teamarbeit nach Einfiihrung)

Schreibt 10 Ubungssitze auf, in denen der Artikel ,,das®, das Demonstrativpronomen ,,das®,
das Relativpronomen ,das“ und die Konjunktion ,dass“ vorkommen. Notiert die
Zuordnungen durch Abkiirzungen. Fragt nach, wenn ihr unsicher seid. Ihr sollt die Sétze
den anderen Teams als Aufgabe vorlegen und entscheiden (mit Begriindung), ob sie die
Worter ,,das“ und ,,dass* richtig zugeordnet haben.

Typ 5: Dekonstruieren und rekonstruieren

Beispiel: Attribute (Jg. 6)

Eine bekannte Geschichte kénnte so beginnen:

Ein Méddchen ging durch einen Wald.

Habt ihr die Geschichte erkannt? Vielleicht ja, aber es diirfte etwas schwierig gewesen sein,
Hier noch einmal der gleiche Satz mit einigen Erweiterungen:

Ein kleines Madchen mit einer roten Kappe ging durch einen groflen Wald, in dem viele
bunte Blumen wuchsen.

Jetzt ist die Sache klar — das gute alte Rotkdppchen war gemeint!

Was ist der Unterschied? Klar: Der zweite Satz ist ldnger. Er enthélt mehr Informationen
(genau sieben) namlich:

1. Das Médchen war klein.

2. Es trug eine Kappe.

3. Die Kappe war rot.

N oLk

L]

Aufgabe 1: Welche Informationen sind noch in den Satz eingebaut? (insgesamt sind es
sieben)

Aufgabe 2: Jetzt sollt ihr selbst ein dhnliches Beispiel erfinden. Der Anfangssatz lautet:

In einem Schloss lebte eine Prinzessin.

Schafft ihr es, sieben zusétzliche Information._e:n einzubauen?

Kommentar: Dieser Aufgabentyp ist fiir alle Ubungen geeignet, in denen es darum geht,
..selbstverstindliche® Strukturen durch De- und Rekonstruktion in ithrer Funktion sichtbar zu
machen, bevor diese systematisch eingefiihrt wird.

Typ 6: Verratseln

Beispiel: Konsonantenverdoppelung (Jg. 5)
l Hier seht ihr einige Reimworter zu dem Wort ,,Brille®:




die Brille

die Grille

die Pupille...

Welche findet ihr noch?

Ihr konnt aus diesen Wortern ein einfaches Rétsel machen, das ihr spiter den anderen
vorlegt. Es kdnnte so anfangen:

-ille steckt in einer Sehhilfe.

-1lle steckt in einem Insekt.

-1lle steckt in einem Teil des Auges.

Ihr schreibt euer Riatsel (mit Leerzeilen fiir die Antworten) auf ein Blatt, das mdglichst
schon gestaltet und natiirlich fehlerfrei sein soll, und gebt es den anderen Gruppen zum
Raten.

Wenn 1hr Ritsel-Spezialisten werden und zugleich die Rechtschreibung iilben méchtet,
konnt ihr euch weitere Wortbausteine vornehmen, zum Beispiel -all oder -anne.

Beispiel: Silbenrétsel (Jg. 5/6)

1. Schritt: Thr wéhlt ein Losungswort, zum Beispiel ,,Gorilla*

2. Schritt: Thr denkt euch zu jedem Buchstaben ein Ratewort aus (zum Beispiel ,,Giraffe*
fiir G)

3. Schritt: Zu jedem Ratewort schreibt ihr eine kurze Erkldrung (zum Beispiel ,, Tier mit
langem Hals* fiir ,,Giraffe*).

4. Schritt: Thr trennt die Ratewdorter in Silben.

5. Schritt: [hr ordnet die Silben nach dem Alphabet.

6. Schritt: Thr schreibt das Ritsel ins Reine.

Kommentar: Dieser Aufgabentyp eignet sich besonders dafiir, mechanisches Uben durch
konstruktive Aufgaben zu ersetzen. Die Beispiele zeigen, dass das auf einfachstem Niveau

moglich ist. Die Aufgaben konnen nach Inhalt und Schwierigkeitsgrad beliebig variiert
werden.

Typ 7: Verfremden

Beispiel: Wortbilder (Jg. 6/7)

Wie kann man einen Hausschuh zeichnen? Ganz einfach: durch zwei Bilder (ein Haus, ein
Schuh).

Hier eine Reihe zusammengesetzter Substantive, die ihr auf diese Weise illustrieren kénnt:
die Schliisselblume, das Wasserrad, der Schul-leiter, die Mistgabel.
Findet ihr &hnliche Beispiele? Ihr konnt daraus Bilderrétsel herstellen.

Beispiel: Seltsame Entschuldigungen (Metaphern) (Jg. 7/8 oder hohere)

Es gibt im Leben seltsame Ungliicke und Verletzungen, zum Beispiel, wenn ein Menschen
einem anderen ein Ohr leiht oder ein Auge auf ei-ne schone Frau wirft oder gar sein Herz
verliert ... Daraus kann man Witze der folgenden Art machen:

Sagt ein Angestellter zum Chef: ,,Herr Miiller kann nicht mehr zur Arbeit kommen.“
,» Warum denn nicht?* | Er hat gestern bei einem Streit den Kopf verloren.*

Denkt euch dhnliche Beispiele aus. Stellt zunéchst einmal zusammen, welche Metaphern
wir hdufig mit unserem Korper verbinden (Kopf zerbrechen, Sand in die Augen streuen, auf
groBem Fuf} leben, den Mund stopfen, Zihne ausbeifien). Schreibt dann einen eigenen
Kurztext, indem ihr solche Metaphern so verwendet, dass ein neuer Sinn entsteht
(Wortfeld, z. B. ,,Kopt™, Gedicht, z. B. ,,Mein Kopf gehort mir*, Witz ...)




Typ 8 : Transfer-Aufgaben variieren

Beispiel: Wortschatztraining (Jg. 7/8, hier: Franzdsisch)

Das Wortfeld ,Reisen® ist im Unterricht erarbeitet worden, kombiniert mit
landeskundlichen Informationen. Die Anschlussaufgabe lautet:

Ihr sollt das Wortmaterial zum Thema ,Reisen” in einer frei gewidhlten Aufgabe
selbststindig verwenden. Hier einige Vorschlége:

Thr kénnt eine Region eurer Wahl filir eine gedachte Reise wihlen, die Route aufzeichnen
und zu einigen markanten Orten kurze Kommentare schreiben.

IThr konnt ein Reisetagebuch schreiben.

Thr kénnt einen Werbeprospekt schreiben.

[hr kénnt in einem Dialog einer Freundin/einem Freund von der Reise berichten, die Fragen
und Antworten aufschreiben.

Thr kénnt Bilder von der Region kopieren und dazu Texte schreiben.

Thr konnt Bilder, Karten, andere Unterlagen und Musikbeispiele sammeln, die fiir eure

Region typisch sind, dazu einen Text schreiben und das Ganze als eine kleine Facharbeit
gestalten.

e o o

Beispiel: Pripositionen (Anfangsunterricht)

Auch im Anfangsunterricht ist eine solche Variation von Transfer-Aufgaben méglich und
sinnvoll. Wortschatz und Strukturen kénnen umso besser angeeignet werden, je mehr das
gemeinsame systematische Fortschreiten auf ein basales Niveau beschriinkt, die Ubungs- und
Anwendungssituationen hingegen in grofler Vielfalt angeboten werden. Dieses Beispiel
stammt aus dem Anfangsunterricht Franzosisch. Auf der Grundlage eines noch sehr
begrenzten Wortschatzes und einiger eclementarer Strukturen sind Prépositionen in
unterschiedlichen Anwendungssituationen gelernt worden:

« durch einfache Frage-/Antwort-Ubungen;

 durch ,,Pyramiden® von Gegenstidnden, die beschrieben werden; durch Bilderlesen (die
Maus ist unter dem Tisch, im Bett ...);

 durch einfache Ratespiele (Wo hat sich die Maus versteckt? Im Schrank, hinter dem
Schrank, unter dem Schrank?), die durch Kombination der Gegenstinde und Prédpositionen
variiert und ausgeweitert werden kénnen;

« durch ,,Roboter“-Spiele (ein ,,Kommandeur* befiehlit: Stell die Tasse auf den Tisch ...), die
entweder einfach ablaufen (Befehl-Handlung) oder mit Wiederholung des Befehls oder mit
Hindernissen (der ,,Roboter* funktioniert nicht ...);

e durch Beschreibung eines Zimmers und der Anordnung der Gegensténde;

» durch eine Suchgeschichte: einen Dialog zwischen Kind (im Zimmer) und Mutter (in der
Kiiche): Wo ist mein roter Pullover? Die Mutter sagt, wo das Kind suchen soll, der Pullover

ist nicht an den angegebenen Stellen (il n’est pas dans I’armoire) und findet sich Schliellich
unter dem Bett.

Zum Abschluss dieser Reihe sollen die Kinder einen eigenen Text schreiben.

Vorschlédge:

e Du kannst ein Zimmer malen und dazu einen Text schreiben.

e Du kannst eine Bilderserie malen zum Thema ,,Wo steckt die Maus?* (mit
moglichst vielen guten Verstecken) und sie beschriften.




* Du kannst Befehle fiir einen ,,Roboter* aufschreiben, die dieser spiter ausfiihrt.
Dazu arbeitet thr am besten zu zweit und kdénnt euch dann gegenseitig
herumkommandieren.

* Du kannst eine ,Pyramide” von Gegenstinden oder Tieren zeichnen und
beschriften.

e Stell dir vor, dass ein Haus von Tieren besetzt worden ist. Im Radio soll dariiber
berichtet werden. Du bist an Ort und Stelle und sagst den Horerinnen und Hoérern,
was du siehst: ...

* Du kannst eine oder mehrere Suchgeschichten schreiben. Am besten arbeitet ihr
dabei zu zweit und fiihrt eure Geschichten spiter auf.

* Du kannst dir eine eigene Geschichte ausdenken. Darin sollen die Worter auf, unter,
vor, hinter, in, zwischen in vielen Kombinationen vorkommen.

Typ 9 : Systematisierungsvorgaben variieren

Beispiel: Rechtschreibung (Jg. 5-7) ________
Fiir die Verbesserung von Schreibfehlern gibt es verschiedene Moglichkeiten. Erprobe die
hier genannten. Welche liegt dir am meisten? Angenommen, du hast ,er rent” statt ,er
rennt“ geschrieben. Dann gibt es diese Mdglichkeiten:

Du kannst das falsch geschriebene Wort richtig an den Rand schrei-ben (er rennt).

Du kannst es in einem Satz verbessern (zum Beispiel: Er rennt nach Hause.).

Du kannst das Wort auf die Grundform (den Infinitiv) zuriickfithren und schreibst: rennen —
er rennt.

Du kannst weitere Beispielwérter erfinden, die dhnlich klingen und geschrieben werden
(zum Beispiel kennen — er kennt) oder Reim-worter erfinden (rennen — er rennt; kennen —
er kennt; pennen — er pennt).

Du kannst eine Liste von Verben mit Doppelkonsonant anlegen, die nach und nach
-erweitert wird, und neben dem Infinitiv die Form in der dritten Person Singular (er/sie)
eintragen (zum Beispiel kommen — er kommt).

Du kannst das Wort auf die Seite deines Rechtschreibordners schreiben, die zu der
passenden Regel gehort.

Typ 10: Spielerische Zugange variieren

Beispiel: Wortarten (Jg. 5, nach Einfiihrung bzw. Wiederholung der Wortarten)
In eurem Klassenraum soll ein Wortarten-Poster aufgehéingt werden mit Beispielen, die ihr

euch ausgedacht und mit Bildern geschmiickt habt. Hier einige Vorschlédge, unter denen ihr
wihlen kénnt:

Ihr schreibt ein Tier-Alphabet und ordnet jedem Tier eine Eigenschaft zu, die mit dem
gleichen Anfangsbuchstaben beginnt, zum Beispiel ein alter Affe, ein brauner Bér ... X und
Y lasst ihr aus.

[hr denkt euch Vier-Wort-Sitze aus, die alle mit dem gleichen Buch-staben beginnen und
alle die gleiche Wortfolge haben: Name + Verb + Adjektiv + Substantiv. Zum Beispiel:
Anton angelt alte Aale. Viel-leicht schafft ihr sogar Sédtze, in denen die ersten beiden
Buchstaben bei allen Wértern gleich sind? Beispiel: Bruno bringt braune Brezeln.

Ihr entwerft ein Wortarten-Bingo. Fiir jede Wortart (Substantiv, Adjektiv, Verb, Pronomen,
Partikel) gibt es gleich viele Felder auf dem Spielbrett. Gespielt wird nach den tiblichen
Regeln. Gewinner ist, wer zuerst alle Felder gefiillt hat. Thr miisst also ein Spielfeld




herstellen und beschriften, viele Wortkarten ausschneiden und beschriften und das Ganze
schon gestalten.

iel: Fremdworter

Ihr sollt euch eine Reihe hédufig gebrauchter Fremdworter einprigen und sie richtig
schreiben konnen. Hier einige Vorschldge, unter denen ihr wéhlen konnt:

Thr trainiert zu zweit, diktiert euch gegenseitig abwechselnd je fiinf Worter und kontrolliert
die Schreibweise.

Ihr ordnet die Worter nach dem Alphabet.

[hr arbeitet zu zweit, schreibt zu jedem Wort eine kurze Erkldrung und fragt euch dann
gegenseitig ab: A liest eine Erkldrung vor, B schreibt das Wort hin, dann umgekehrt.
Natiirlich miisst ihr die Schreibweise korrigieren.

Thr verdreht die Buchstaben der Fremdworter und gebt sie den anderen zum Raten auf, Zum
Beispiel so: N-o-m-p-1-g-n-a-c-h (ein Pilz). Die Losung lautet ,,Champignon®.

Ihr entwerft ein Fremdworter-Silbenrétsel.

Beis




(bersicht: Individualisierende Aufgaben - Formen und Funktionen

Aufgabenform

Beispiele

Funktion im Unterricht

Offener, problemori-
entierter Beginn

e . Kernidee*
(Ruf/Gallin
1998))

e Ausgangs-
phanomen /
- Ausgangsfra-

ge (Wagen-
schein )

e Offener Im-
puls

e Schreibe eine spannende
Geschichte”

e Wie ist die Mondsichel zu
erklaren?

e \Warum fallen die Wolken
nicht vom Himmel?

e Schreibe deine Gedanken
zum Thema ,Gluck” auf

Individueller Zugang

Ansto einer heuristi-
schen Suchbewegung

Problemlésungen wer-
den nicht ,gelehrt”, son-
dern gefunden

Weg vom Ich (individuel-
ler Zugang) uber das Du
(Austausch) zum Wir
(gemeinsames  Ergeb-
nis) (Ruf/Gallin )

_Facher’- oder ,Du-
kannst“-Aufgabe zum
Einstieg in ein The-
ma, zur selbststandi-
gen Erschliefung
oder Anwendung von
Gelerntem

e Aus einer Kernaufgabe
(Beispiel: Marchen) wer-
den unterschiedliche Zu-
gange abgeleitet und zur
Wahl gestellt — fingierte
Tagebucheintragungen
oder Dialoge, Zeitreisen,
Erkundungsaufgaben,
Pro-/Contra-
Diskussionen...

Sicherung der individu-
ellen Passung durch un-
terschiedliche Angebote

Motivation durch Anre-
gung und Vielfalt

Schilerinnen und Schu-
ler treffen verantwortli-
che Entscheidungen fur
das eigene Lernen

Blutenaufgabe®

zum Einstieg in ein
Thema, zur selbst-
standigen  Erschlie-
Rung oder Anwen-
dung von Gelerntem

e Berechnungen mit auf-

steigendem Schwierig-
keitsgrad zu einer Verpa-
ckung

e Zunehmend abstrakte /
komplexe Aufgaben zu ei-
ner Geschichte (Beispiel
Hans im Gluck")

Sicherung einer von al-
len zu erreichenden Ba-
sis ,“Rampe’)

Motivation durch Anre-
gung und herausfor-
dernde Anforderungen

Schulerinnen und Schi-
ler treffen verantwortli-
che Entscheidungen fur
das eigene Lernen, er-
proben die eigenen Fa-
higkeiten

.Gerust“ (Scaffolding)

Zur Unterstutzung
selbststdndigen Ler-
nens

e Methodische Anleitung fur
Referate, Forschungsauf-
gaben, Gruppenarbeit
(Etwa zu Marchen, Balla-
den, Sachtexten...)

Sichere Anleitung fur
selbststandiges Arbeiten

Schilerinnen und Schu-
ler lernen zugleich Me-
thodenbewusstsein




Systematisches Lernen, Progression

s
Beispiel fur selbstdifferenzierende Aufgaben: Blitenauf-
gabe’
Verpackung

* Aus wie vielen Quadraten und wie vielen Dreiecken besteht
die Verpackung?

* Berechne die GroBe der Oberflache der Verpackung.

* Wichtig ist auch, wie viel Platz Gberhaupt in der Verpackung
ist. Die Designer geben an, dass das Volumen (gerundet)
528 cm® betragt. Mache zwei Vorschlage, wie du das Vo-
lumen berechnen kénntest. Rechne mit einem deiner Vor-
schlage nach: Bekommst du auch 528 cm® heraus?

* Jeder der vier Filme steckt in einem zylinderférmigen Dds-
chen (Durchmesser: 3,1 cm; Héhe: 5,2 cm). Wie viel Pro-
zent der Filmschachtel bleiben leer, wenn die vier Filme
eingepackt sind? Schatze zuerst die Prozentzahl und be-
rechne erst danach das Ergebnis.

Begrunde folgende Aussage: Zwei solcher Filmdosen pas-
sen in der Schachtel nicht Gbereinander.

Ein Fotogeschéaft hat den Preis fir die Filme in dieser
Schachtel von 6,99 € auf 5,99 € reduziert. Wie viel Prozent
Preisermalligung sind das?

In demselben Fotogeschéft kann man die gleichen Filme in
einer normalen Schachtel als Zweierpack kaufen. Ein Zwei-
erpack kostet 1,99 €. Wie viel Prozent kénnte man gegen-

uber der abgebildeten Verpackung sparen, wenn man vier
Filme kaufen will?

' Aus: Werner Blum/Christina Driike-Noe, Fialgh Hartung/Olaf Koller (Hrsg.): Bil-

dungsstandards Mathematik: konkret. Berlin 200

S. 27 1.



Systematisches Lernen, Progression

Beispiel fiir selbstdifferenzierende Aufgaben: Bliitenaufgabe

Eine Kontaktanzeige analysieren
Text:

Ein wirklicher Traummann zum Verlieben und zum Heiraten! Ein sehr attraktiver,
schianker, eleganter Weltmann von Jeans bis Smoking — ein ,Fels in der Brandung”,
allerbester familidrer Unternehmerbackground, erstklassige Erziehung & Ausbildung,
promoviert ... ein Gewinner, in der (Medien-)Offentlickeit stehend und zur gesell-
schaftlichen Welt-Elite zéhlend ... trotz allem Erfolg ein Mann des Understatements,
authentisch, riicksichtsvoll & fair. Den schénen Dingen zugetan von Kunst,"K ultur bis
zur Musik (er ist selbst musikalisch), Reisen um den Globus, Shoppen in Paris,
Kunstgalerien in New York, Wellness, ein stilvolles Zuhause ... es erwartet Sie ein
spannendes, abwechslungsreiches Leben. Er ist DER perfekte Mann fur eine junge,
anspruchsvolle ,Lady”, ebenfalls traditionellen Werten verbunden. Zértlich roman-

tisch und schwungvoll wird er seine Braut (ber die Schwelle tragen! Viel Gliick! Ru-
fen Sie an.: ... |

Aufgabe:

In dieser Kontaktanzeige stellt ein Mann sich als ,Traummann zum Verlieben und
>um Heiraten“ dar. Setzt dich kritisch mit diesem Text auseinander. Hier einige Ar-
beitsvorschlage, unter denen du wahlen kannst.

« Welche Erwartungen werden durch diese Uberschrift geweckt?

« Stelle die Eigenschaften zusammen, mit denen der Kontaktsuchende sich selbst

beschreibt. Gehe dabei auch auf die sprachlichen Besonderheiten der Darstellung
ein.

« Schreibe ein ,Gegenstiick” zu diesem Text: die Kontaktanzeige einer ,Traumfrau
zum Verlieben®

« Interpretiere dieses Selbstbildnis und begrinde deine Meinung dazu.

« Wie kénnte das erste Date zwischen dem ,Traummann® und einer Frau veriau-
fen? Spielt das Gesprach.

« Stelle in einem Kommentar dar, welche Vorstellungen von Gliick und gutem Le-
ben in diesem Text zum Ausdruck kommen, und interpretiere diese, indem du an-

dere Vorstellungen dagegen stellst. Schreibe eine abschlieBende personliche
Stellungnahme.

¢ Im Text ist von ,traditionellen Werten“ die Rede. Welche sind das? Vergleiche sie
mit deinen Wertvorstellungen.

e Angenommen, der Dalai Lama wirde diesen Text lesen und sich dazu auBern:
Wie kénnte sein Kommentar lauten?



Prinzipien eines guten Mathematikunterrichis

Aktiv-entdeckendes Lernen: Spétestens seit der Reformpadago-
gik ist die Starkung des aktiv-entdeckenden Lernens ein Haupt-
anliegen der Unterrichtsentwicklung. Entdeckendes Lernen wir
vor allem lernpsychologisch begrindet, denn Schilerinnen und
Schuler konnen nur selbst lernen. Konstruktivistische Modelle
des Lernens betonen die Notwendigkeit des aktiv-konstruktiven
Lernens und schlieBen auf der Ebene der Unterrichtskonzepte
an die Reformpadagogik an.

Ein stimmiges Bild von Mathematik erfahren: Nicht nur die Aus-
wahl der Unterrichtsinhalte, sondern auch die Art und Weise, wie
sie erlebt werden konnen, spielt eine wesentliche Rolle dabei,
welches Mathematikbild Schilerinnen und Schiler entwickeln,
mit in ihr weiteres Leben nehmen und in die Gesellschaft tragen.
Sie sollen Mathematik nicht als auf die Schulzeit beschranktes,
sinnloses Tun erleben, als Bewaltigung von Anforderungen, die
im System Schule und fdr die Schule kinstlich konstruiert wor-
den sind. Mathematik soll in ihrer Eigenart (ihrer ,Schénheit)
und in ihrer Funktionalitat erfahrbar werden.

Mathematiklernen mit anderen: Neben der individuellen Ausei-
nandersetzung mit Mathematik ist die Erfahrung des Mathema-
tiklernens als sozialem Prozess sowie die Kommunikation Uber
Mathematik von zentraler Bedeutung flir den Lernprozess. Der
Austausch, etwa Uber verschiedene Losungsansétze, regt an, zu
argumentieren und andere zu Uberzeugen. Beim ,dialogischen®
Mathematiklernen (vgl. Gallin/Ruf 1998), d.h. beim Lernen in der
Auseinandersetzung nicht nur mit der Sache, sondern auch mit
den Mitschulern und dem Lehrer, werden Begriffe gebildet, suk-
zessive prazisiert und schlieBlich mit der Konvention in Verbin-
dung gebracht.

(,Erfahrung des Mathematiklernens als sozialem Prozess“)

(Andreas Buchter/ Timo Leuders: Mathematikaufgaben selbst entwi-
ckeln. Berlin 2007, S. 13)

,Eine Aufgabe fir alle Schler, die nur eine Lésung zulasst, die auf nur
einem Weg gefunden werden kann, muss ... unweigerlich unproduktiv

sein. ..

. Im Sinne einer bestmoglichen Forderung aller Schilerinnen und

Schuler erscheint es also nicht nur uneffektiv, sondern ungerecht, an al-
le die gleiche Anforderung zu stellen.”
(ebd. S. 103)



M. 3.2.2
Fachdidaktik, Beispiel Mathematik: Quader (Jg. 6)

Quelle: Timo Leuders, Susanne Prediger: Flexibel differenzieren und fokussiert
fordern im Mathematikunterricht. Cornelsen 2016, S. 15 1.

Funktion:

An diesem Beispiel wird deutlich, wie allgemein- und fachdidaktische Grundsatze
zusammenwirken konnen, die einer konkreten Unterrichtsplanung zugrunde liegen.
Hier geht es um eine selbstdifferenzierende Erkundungsaufgabe zur Erarbeitung des
Volumenbegrifts, die von den Autoren so eingeleitet wird:

Die Idee des gemeinsamen Lernens liegt darin, dass alle Lernenden ,nicht
neben, sondern miteinander am gleichen Gegenstand auf verschiedenen
Stufen tatig sind“ (Freudenthal 1974, zitiert nach Krauthausen/Scherer 2010).
Diese Grundidee der Selbstdifferenzierung wurde in Deutschland in den 1990er
Jahren wieder aufgegriffen (auch ,offen differenzierend” oder ,natdrlich
differenzierend” genannt, vgl. Heymann 1991, Wittmann 1995) und auch in der
Didaktik des inklusiven Lernens genutzt. Eines der zentralen Argumente lauget:
Heterogenitat wird zur Chance, wenn beim Lernen am gemeinsamen
Gegenstand und dem Austausch daruber unterschiedliche Anspruchsniveaus
und Bearbeitungswege vergleichen werden konnen.” (S. 15)

Beispiel fur eine Basisaufgabe:

Hier habt ihr 24 Holzwdrfel.

Welche Quader konnt ihr damit bauen?
Notiert, welche ihr schon gefunden habt.
Wie viele findet ihr?

Kommentar der Autoren:

Mit diesem offenen, materialgestutzten Erkundungsauftrag machen sich die
Kinder der Klasse 6d auf den Weg zur Volumenformel von Quadern Gber die
mathematische Grundidee des Volumenmessung als Legen von Korpern mit
Einheitswlirfeln, aus der sich dann die Beziehung Lange x Breite x Hobhe
erarbeiten Idsst. Erarbeitet werden unterschiedliche Einsichten:

Dabei erarbeiten sie, sozusagen nebenbei, die Volumenformeln. Die Aufgabe
ist insofern selbstdifferenzierend, als alle Kinder mindestens einen Quader
finden, die meisten mehrere. Nach Anspruch gestufte Impulse fordern jedes
Kind auf seinem Niveau heraus. (S. 15 1.)

Beispiel flr gestufte Zusatzimpulse (S. 16):

1. Findest du einen?

2. Findest du viele?

3 Findest du alle?

4. Wie kannst du sicher sein, dass du alle gefunden hast?
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10

Hier eine Ubersicht Uber die Aufgaben, unter denen die Kinder wihlen kénnen:

* Wenn alle Schulerinnen und Schiuler der Laborschule auf einer Seite einer
Riesenwippe sitzen wulrden, wie viele Lehrerinnen und Lehrer miissten dann
auf der anderen Seite sein?

Lost die ,Wippenaufgabe“ und erstellt eine eigene Fotoserie mit
Alltagsgegenstanden und einer Balkenwaage.

* Wie viel muss von jeder Zutat eingekauft werden, wenn fir den Orange-
Stand auf dem Weihnachtsbasar ausschlieBlich ,Schneemanner-Platzchen®
verkauft werden sollen?

* Was wiegt euer Auto, wenn...
du zu einem Freund gefahren wirst?
du mit deiner Familie in den Urlaub fahrst?
deine Familie vom Einkaufen zuritckfahrt?
* Wie viel wiegen alle Fahrréder am Fahrradstander zusammen?
Welches Tier wiegt in etwa so viel?

* Du fliegst mit der Lufthansa nach Palma de Mallorca. Was kénnest du alles in
deinen Koffer packen?

* Wie viel wiegen alle Autos auf dem Laborschul-Parkplatz zusammen?
Wie viele LKWs oder Elefanten entsprechen in etwa dem Gesamtgewicht?

* Wie viel wiegen alle Bucher im Bucherregal der Orange zusammen?
Welches Tier wiegt in etwa so viel?

* Alle Federmappen der Orange wiegen zusammen mehr als 30 Kilogramm
(kg). Wie viel wiegt eine Federmappe im Durchschnitt ?
Stimmt die Aussage?

* Die Schultaschen vieler Schiiler sind zu schwer. Wie sieht es in der Orange
aus?
Mit wie viel Gewicht liegt die Gruppe unter oder (iber dem empfohlenen
Schultaschen-Gewicht?

* Wie schwer ist der Mull, der an der Laborschule an einem Tag anfallt?
Wie schwer ist dieser Mull in einem Jahr?

* Wie viele Weizenkorner braucht man, um ein Vollkornbrot von 1 Kilogramm
(kg) zu backen?
Wie schwer ware das Brot, das man aus dem Teig aller Brétchen, in Bielefeld
an einem Tag verkauft?

* Kann man sagen: ,Ich habe in diesem Jahr eine Kuh verputzt!“?

* Wie viel Gewicht an Klopapier wird in einem Monat/in einem Jahr an der
Laborschule verbraucht?

*  Wie viele Mause sind zusammen so schwer wie ein Elefant?
Oder:

* 1.000 Meerschweinchen wiegen mehr als die 3/4/5 Orange. Kann das
stimmen
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Anlage und Gestaltung eines Ordners

1. Der Ordner

Benutze einen Aktenordner mit festem durchgehenden Deckel.
Beschrifte den Ordner mit deinem Namen und dem Thema des Projekis.

2. Das Deckblatt
Das Deckblatt fiihrt in das Thema ein und ist dein Aushdngeschild.
Das Deckblatt muss sich auf den Inhalt bezichen und besonders gestaltet sein: Zeichnung und
Schrift. Das Deckblatt erst herstellen, wenn du gentigend Ideen wihrend des Projektverlaufs
gesammelt hast.

3. Das Inhaltsverzeichnis
Das Inhaltsverzeichnis wird hinter dem Deckblatt eingeheftet.
Fiihre zunichst ein vorldufiges Inhaltsverzeichnis iber all das, was du abgeheftet hast oder
noch abheften willst, damit nichts vergessen wird.
Das endgiiltige Inhaltsverzeichnis wird erst nach Abschluss der Arbeit angelegt, wenn alle
Bléatter sinnvoll nach Themenzusammenhéngen geordnet sind.

4. Die Schrift und das Schreibpapier
Gelegentlich hat es sich bewihrt, Notizen oder Textentwiirfe vorzuschreiben und dann nach
der Korrektur die Reinschrift anzufertigen.
Wenn du sicher in der Rechtschreibung und im guten Ausdruck bist, kannst du auch gleich
eine saubere Reinschrift anfertigen.
Benutze weifles, unliniertes Papier. Halte am oberen und linken Teil des Blattes einen Rand
von 2,5 cm ein. Marke dies leicht vor dem Schreiben. Benutze ein richtiges Linienblatt und
deine Sonntagshandschrifi.

5. Das Material
Zundchst wird alles der Reihe nach abgeheftet, was zu deinem Thema gehort und was du
gesammelt und hergestellt hast: Texte, Zeichnungen, Bilder,...
Benutze Trennblétter, wenn du schon grob thematisch ordnen willst und beschrifte sie
senkrecht so, dass du das jeweilige Thema gut lesen kannst.

6. Die Quellenangabe
Bilder und Texte, die du gefunden hast, musst du mit einer Quellenangabe versehen. (Woher
stammt das Bild oder aus welchem Buch, von welchem Autor, von welcher Seite stammt die
Textstelle?)

7. Die Uberschriften

Die Uberschriften eines Themas oder Textes sollten besonders hervorgehoben werden
(Grofibuchstaben, farbige Schrifi, Unterstreichen mit Lineal oder nach eigenen Ideen).

8. Zeichnungen / Fotos
Fertige Zeichnungen immer auf unliniertem Papier an. Reine Bleistifizeichnungen sollten
immer mit einem hirteren Bleistift gezeichnet werden.
Sie sind sachgebunden und dienen der Veranschaulichung des Textes.
Zeichnungen miissen beschriftet werden oder eine Uberschrift haben.
Fotos klebe mit Fototapes oder Fotokleber ein. Auch sie bekommen eine Bescarifiung.



Projektunterricht - Bogen zur Selbsteinschatzung (Schiiler)

1.
Interesse am Thema
Dieses Thema hat mich interessiert: Sehr ( ), geht so ( ) weniger ( ) nicht ()

Was hat dich an diesem Thema am meisten interessiert? Warum?

Viele Gegenstande, die wir in der Schule gelernt haben, sind spéater vergessen.
Meinst du, dass du dich spéter an dieses Projekt erinnern wirst? Wenn ja, woran?

Hat sich durch die Arbeit an diesem Thema deine bisherige Einstellung verandert?
Nenne Beispiele, falls das zutrifft.

2.

Einschatzung deiner Mitarbeit

Wie schatzt du deine Mitarbeit (mundlich und schriftlich) an diesem Projekt
iInsgesamt ein? Begrunde deine Einschatzung.

lhr habt in einer Expertengruppe zusammen gearbeitet. Wie hat die Zusammenarbeit
in dieser Gruppe geklappt?
Das war gelungen:

Das war schwierig:

Das sollten wir beim nachsten Mal anders machen:

So bewerte ich unsere Prasentation:



3.
Einschatzung der Leistungen

In dem Projekt wurde viel Sachwissen vermittelt. So schatze ich den generellen
Lernzuwachs ein:

0 1 2 3 :f D 6 / 8 9 10

Im Projekt sollen alle Schulerinnen und Schdler individuelle Bestleistungen erreichen kdnnen.
So schatze ich den Erfolg, gemessen an diesem Kriterium, ein;

0 1 2 3 4 9 6 / 8 9 10

So schatze ich den generellen sprachlichen Lernzuwachs ein:

0 1 2 3 - S 6 i 8 9 10

So schatze ich die Qualitat der Zusammenarbeit ein:

0 1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

So schatze ich den Zuwachs Uberfachlicher Kompetenzen ein (Engagement,
Verantwortungsubernahme, Handlungsbereitschaft)

4.
Gesamtbewertung des Projekts

So bewerte ich das Projekt — Inhalt, Verlauf, Ergebnisse und deren Qualitat — insgesamt:

Das wurde ich Kolleginnen und Kollegen raten, die das Projekt noch einmal durchgefuhrt
wollen:




Skizze einer mehrdimensionalen Projektbewertung

Beispiel: ,Wir und unsere Haustiere” (Jg. 5)

Der Bewertungsbogen umfasst folgende Kategorien:

e

o

Kategorie Bewertungsgrundlage | Bewertung
Mitarbeit und | ¢ Beobachtung Zusammenfassende
Lernverhalten (kriteriengestiitzt) Beurteilung

* Selbstbewertung Kommentar
Interesse und| < Beobachtung Zusammenfassende
Lernfortschritt Beurteilung

» Leistungskriterien | Lernbericht / Note
Basiswissen * Test Punkiwert / Note
Schriftliche * Portfolio/ Zusammenfassende
Leistungen Projektmappe Bewertung / Note

* Bewertungskriterien

. * Selbstbewertung Kommentar
Gruppenleistung * Ergebnisse,
und Prasentation bezogen auf
vorgegebene Zusammenfassende

Arbeitsanleitung

* Kriteriengeleitete
Beobachtung

* Feedback
Gruppe

« Selbstbewertung

der

Bewertung / Note

Besondere * Kriteriengestutzte | Zusammenfassende
Individuelle Bewertung der | Bewertung / Note
Leistung Schulerleistung

Gesamtbewertung Zusammenfassende

Bewertung / Note
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Ziffernnoten - notig? nitzlich? Uberflissig?

R M OB A i s 2 o B i S o2 e, g s e e A Bl e LU ot L Bl S L Tl b e b il D B T T R R TR B S Tl B N e e B ? 7 O Mo B RN AT e

cen in den Versuch gesteckt und kénnten nichts dafiir,
dass fiir eine addaquate wissenschattliche Begleitung
nicht gesorgt worden sei, wischte die Ministerin bei-
seite. ,,Man kann jetzt nicht einfach schnell noch mal
die neuen Schulen evaluieren.”

De facto ergebe sich aus dem Versuch einiger
weniger Schulen kein Erkenntniswert fiir 2400 an-
dere Schulen 1m Land. ,,Ich habe auch nicht vor, den
Versuch neu anzusetzen, um ihn wissenschaftlich se-
rids begleiten zu lassen™, sagte Susanne Eisenmann
knapp. Zumal das viel zu teuer sei. ,,Sie konnen
nichts dafiir und machen es bestimmt gut, aber die
Grundlage war von vornherein massiv fehlerhaft®,
sagte Eisenmann zu Graef. Der Schulleiter war kons-
terniert, das Thema beendet.

So sieht es auch der zustdndige Referent im Kultusmi-
nisterium: ,,Der Schulversuch lduft aus. Punkt.” (Ebd.
im Bericht von Julian Illi) Nun hat ein Ministerialbe-
amter den Willen der Amtsspitze auszufiihren, auch
gegen seine Uberzeugung; beim Militir unterschreibt
man dann, um das kenntlich zu machen, ,,auf Befehl".
Aber ein , Punkt" iiberschreitet seine Zustdindigkeit,
den macht im Zweifel das Parlament durch eine Ande-
rung des Schulgesetzes. Erst einmal werden hier u. a.
Texte aus der Freiburger ,,Grundschule ohne Noten ™
verdffentlicht, damit nachzulesen ist, was fiir die Kul-
tusministerin ,,von vornherein massiv fehlerhaft" war
und wer hier punkten kann. U.H.
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Grundschule ohne Noten

Das aber ist der Ruin der Grundschulpiadagogik, die die
Kinder zumeist erst schulfihig machen und daher statt auf
Leistungsorientierung auf Zuversicht und maximale For-
derung setzen muss — so wie es dem beruflichen Selbstver-
stindnis der dort tdtigen Padagoginnen und Padagogen als
Lehrern und Erziehern, Helfern und Forderern entspricht.
Wenn das der Kultusministerin nicht gefillt, soll sie mal
in der Landesverfassung und im Schulgesetz nachlesen.
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bung. Weinheim/Basel *1976.
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Paul-Hindemith-Grundschule

Alternative Bewertungen des Lernens und der Leistung

Die Paul-Hindemith-Grundschule in Freiburg i.Br. ist eine von 11 ,Grundschulen ohne Noten” in Baden-
Wiirttemberg. Noch - denn das Kultusministerium hat verfiigt, dass die Schulen zur Ziffernnote zuriickkehren
miissen, anstatt zu priifen, ob nicht die jahrelangen positiven Erfahrungen mit alternativen Leistungsfest-
stellungen und -bewertungen, zusammen mit einem sorgfaltigen Riickmelde- und Beratungssystem, nicht auf
alle Grundschulen tbertragen werden sollten. Denn dass die Ziffernnote nur sehr bedingt aussagekraftig ist,
pfeifen die Spatzen seit Jahrzehnten von den Ddchern. U. H.

Grundsatze

Der Blick auf das Kind 1st wichtig. Damit Unterricht
Lernen ermoglicht, muss er Angebote machen, die die

Lehren & Lernen = 3-2018

Lernenden auch nutzen konnen. Geht man nun von der
Verschiedenheit der Lernenden aus, so bedeutet das,
dass nicht alle Kinder sie in gleicher Weise und in glei-
chem Umtang werden nutzen kGnnen.
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Es kann deshalb nicht das Ziel sein, dass alle in der-
selben Zeit und mit denselben Werkzeugen dasselbe
Ergebnis lernen und leisten. Vielmehr geht es darum,
dass jedes Kind eine ihm gemiBe Herausforderung
erfahrt, die es braucht, um zu einem Lernerfolg zu
kommen. Der Weg dazu liegt in der Individualisie-
rung des Unterrichts, die jedoch unbedingt erginzt
werden sollte um solche Formen des Unterrichts,
in denen zusammen gelernt wird und dabei die Ver-
schiedenheit bewusst produktiv genutzt wird.

Unterschiedliche Unterrichtsschwerpunkte

Es entwickeln sich drei Schwerpunkte des Unterrichis
durch alternative und differenzicrte Bewertungstormen:
— Entstehung einer Feedbackkultur

— Beféhigung der Schiilerinnen und Schiiler zur Meta-
kKognition und

— Aufbau einer Methodenkultur.

Dadurch lernen die Kinder die Verschiedenheit zu nut-
zen. Dies bedeutet: Sie lernen

— unterschiedliche Ideen zur Lésung eines Problems zu
sammeln und zu priifen
— unterschiedliches Vorwissen einzubringen

— unterschiedliche Kompetenzen zu verbessern

— unterschiedliche Lernerfolge verbuchen zu konnen.
und sich dabei von der Unterschiedlichkeit anregen
zu lassen

— sich gegenseitig Uberlegungen zur Verfiigung zu
stellen

— andere, neue Perspektiven kennenzulernen und die
eigenen damit zu bereichern

— unterschiedliche Lernwege zu erproben und den indi-
viduell passenden zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, dass es nicht nur
aul das Lernergebnis ankommt, sondern auch auf den
Lernprozess. Es wird nicht nur der Wissenserwerb, son-
dern es werden auch weitere komplexe Fihigkeiten in
den Blick genommen und bewertet.

Kompetenzorientierte Leistungsriickmeldung

Die kompetenzorientierte Leistungsriickmeldung an
unsere Schule beinhaltet {inf{ Elemente:

Entwicklungsiibersichten

Lernspuren, die den sukzessiven Aufbau verschiedener
Kompetenzen abbilden. Schiiler dokumentieren und re-
flektieren ihr eigenes Lernen und iibernehmen Mitver-
antwortang {ir thren weileren Lernweg,
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Sie wihlen sich dazu geeignete Dokumente aus, anhand
derer ihr Lernerfolg bzw. Lernzuwachs ersichitlich wird.
Desgleichen setzen sie sich konkrete Ziele fiir Themen-
bereiche, in denen sie noch weiteren Lernbedarf haben.
Diese Dokumente, wie z. B. Geschichten, selbstgestal-
tete Bilder, Kopien von Seiten aus ihren Heften, werden
mit entsprechenden Symbolen gekennzeichnet und in
einer selbstgestalteten Mappe gesammelt. Das Symbol
der ,Krone™ schmiickt besonders gelungene Arbeiten,
die ,Treppe™ verdeutlicht beispielsweise, dass ich als
Schiiler in einem Bereich schon auf dem Weg bin und
weitere Lernschritte noch vor mir habe. Der ..Gewicht-
heber” symbolisiert die Schwierigkeiten, die man noch
bel einem gewissen Lernstoff hat.

Die ,,Wichtigmappe* bietet die Grundlage fiir die Kin-

dersprechstunde sowie fiir Lernentwicklungsgespriache
mit Eltern.

In den Klassen fiihren die Kinder regelmiBig einen
Lerabericht. Sie tragen dort ein personliches Wochen-
ziel ein und belegen, woran sie in der Schule und zu
Hause gearbeitet haben. Am Freitag reflektieren die
Kinder ihre Wochenarbeit und geben anschlieBend ih-
ren Lernbericht bei der Klassenlehrerin ab. Diese for-
muliert fir jedes Kind eine personliche Riickmeldung.
Auch die Eltern beweisen dem eigenen Kind durch ih-
ren Eintrag, dass sie sich fiir seine Arbeit interessieren.
Des Weiteren enthilt der Lemnbericht Seiten. die eine
Selbstreflexion des Kindes iiber seine Lernfortschritte
vorsehen, ebenso wie die Seiten, auf denen die Kinder-
sprechstunden protokolliert werden.

[.ernspuren, die den sukzessiven Aufbau verschiede-
ner Kompetenzen abbilden. Schiiler und Schiilerinnen
dokumentieren und reflektieren ihr eigenes Lernen
und libernehmen Mitverantwortung fiir ihren weiteren
Lernweg. Sie wihlen, manchmal auch mit der Lehrkraft
zusammen, geeignete Dokumente aus, anhand derer ihr
Lernerfolg bzw. Lernzuwachs ersichtlich wird.

Desgleichen sammeln sie auch Dokumente, die , bewei-
sen”, welche Themenbereiche oder Kompetenzbereiche
sie noch nicht konnen, welche ihnen noch schwer fallen.
Diese werden mit entsprechenden Symbolen gekenn-
zeichnet und in einem Portfolio gesammelt. Das Sym-
bol der , Krone”, zum Beispiel, schmiickt besonders
gelungene Arbeiten. Der ,,Gewichtheber symbolisiert
die Schwierigkeiten, die man noch bei einem gewissen
Lernstoff oder Kompetenzbereich hat.

Leistungsnachweise

mit kontinuierlicher Riickmeldung: Verschiedene Ar-
beitsergebnisse, wie z.B. Lerntagebuch, Lernbericht,
Tests, Prasentationen, Diagnosearbeiten ..., die ge-
meinsam mit dem Klassenlehrer oder der Klassenleh-
rerin reflekuert werden. Gemeinsam halten sie fest, was
das Besondere an der Arbeit ist, was das Kind bezogen

Lenren & Lernen » 3-2018
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auf die erwarteten Kompetenzen gelernt hat und wel-
che Kompetenzen das Kind noch nicht erreicht hat. Die
Riickmeldung wird auf dem Leistungsnachweis notiert
und von den Eltern unterschrieben.

Lernentwicklungsgesprache

Die LEG finden verpflichtend fiir alle Kinder und EI-
tern in den Klassen statt. Die Kinder und die Lehrkrifte
bereiten diese Gesprache intensiv vor und machen sich
Gedanken und schrifdiche Notizen zu allen Schulti-
chern sowie allen Kompetenzbereichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler prasentieren struktu-
riert und selbstbewusst ihre Ergebnisse und lernen,
Schlussfolgerungen fiir ithre Weiterarbeit zu ziehen
und Ziele zu formulieren. Die Eltern folgen dem Vor-
trag thres Kindes und stellen Nachtragen, ggf. legen
auch sie ihre Meinung dar. Die Eltern bekommen ein
genaues Bild davon, womit ihr Kind sich im letzten
Halbjahr beschiftigt hat, wie der Lernprozess verlief
und welche Produkte entstanden sind.

Auflerdem bekommen sie einen Einblick in die aktu-
ellen und kommenden Lernprozesse. Das Gesprich
findet auf Augenhdhe mit dem Kind statt und stellt
das Kind als Experten fiir seinen Lernprozess in den
Mittelpunkt.

— individuelle Lernentwicklung

erreichter Lernstand

iiberfachliche Kompetenzen

anstehende Lernschritte und Ziele planen

Ziel der Lernentwicklungsgesprache:

— Bilanzierung des Lernprozesses

— Beteiligung aller fiir den Lernprozess wichtigen Per-
sonen (Kinder, Lehrer, Eltern)

Gemeinsames Verabreden von Zielen sowie der
Kompetenzforderung

Beziehungsaufbau durch Wertschiatzung, Riickmel-
dung, Partizipation, Ressourcenorientierung, Lern-
dokumentation, Transparenz

Phasen der Lernentwicklungsgesprache:

BegriiBung, Erklarung des Gesprachsverlaufs, For-
melles

Riickblick und Reflexion aller Leistungen

Lernplanung: Lernziele M, D. tiberfachliche Kompe-
tenzen

Bericht anderer Facher
— Gesprichsabschluss Ziel formulieren, Verabschiedung

Lehren & Lernen = 3-2018
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Kindersprechstunde

In der Kindersprechstunde, die jede Woche stattfindet,
kann sich die Lehrkraft voll und ganz auf das Kind kon-
zentrieren. Hierbei handelt es sich um einen intensiven Di-
alog zwischen dem Kind und der Lehrkraft. Dabei werden
alle Kompetenzbereiche angesprochen. Hier spielt fiir das
Kind der Unterschied zwischen Selbstwahrnehmung und
Fremdwahrmehmunyg eine grof3e Rolle. Aber nicht nur die
Lehrer geben ihren Schiilern Feedback, auch die Schiiler
duBern sich iiber den Unterricht und tiber die Lehrperson.

Es kommt vor, dass Schiiler riickmelden, dass thnen ei-
nige Aufgaben zu leicht oder auch zu schwer sind. Die
Schiilerinnen und Schiiler schildern ithren Lernweg und
ihre Schwierigkeiten dabei. Dies ist fiir den Lehrer sehr
wichtig, da man hierbei genau den Lerntyp des Schi-
lers oder der Schiilerin festlegen kann. Somit kann man
alternative Lermwege aufzeigen, die kognitiven Anfor-
derungen durch kleinere Schritte reduzieren und Len-
strategien kldren und autbauen.

Der Fokus bei dieser Form von Feedback liegt auf der
Fidhigkeit von Lernenden, ihren eigenen Lernprozess zu
beobachten, einzuschitzen und zu verbessern. Feedback
zur Selbstregutation hilft den Lernenden, sich selbst bes-
ser einzuschatzen, schafft Selbstvertrauen und erhoht
die Selbstwirksamkeit. d. h. die ﬂbﬂrzeugung durch ei-
genes Tun die gestellte Aufgabe bewiltigen zu konnen.
. Was ist die nachste Herausforderung, um weitere Lern-
fortschritte zu erzielen oder ein tieferes Verstandnis zu
entwickeln?* Fiir diese Frage gilt es nicht einfach fertige
Antworten zu prasentieren, sondern den Lernenden bei-
zubringen, eigene Antworten darauf finden zu konnen.

Lernentwicklungsberichte

Am Ende des Schuljahres erhalten die Kinder einen aus-
fiihrlichen Lernentwicklungsbericht. Dieser beschreibt
die fachliche, personale, soziale und methodische Kom-
petenz. Die geschilderten Formen der Leistungsriick-
meldung und -bewertung motivieren die Schiler, ma-
chen Lust auf Neues, erhalten die Freude am Lernen
und helfen dem Kind, seinen individuellen Lernweg zu
gehen und weiterzuentwickeln.

Alternative Bewertungsformen - konstruktive
Arbeitsatmosphare und Lernformen

Durch die alternativen Bewertungsformen im Unter-
richt findet bei uns an der Schule nun eine noch bessere

konstruktive Lern- und Arbettsatmosphére statt.

Sie ist dadurch gekennzeichnet, dass

— ein Klima des gegenseitigen Respekts herrscht, u. zw.
sowohl der Schiilerinnen und Schiilern untereinander
als auch zwischen der Lehrkraft und den Kindern

Riicksichtnahme gegeniiber langsam Lernenden und
Schwiacheren getibt wird
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— auch Schiiler Verantwortung tibernehmen

— es selbstverstandlich ist, sich gegenseitig zu fragen
und zu helfen

— gemeinsam (Kind, Eltern, Lehrer) der Lernweg der
Schiilerinnen und Schiiler besprochen wird und ge-
meinsam Ziele festgelegt werden.

Wir sehen Fehler als Fenster auf die Denkweisen und
Losungswege der Kinder. Wir bestatigen Lernentwick-
lungen, sehen Schwierigkeiten als Stationen auf dem
Lernweg und denken mit Kindern tiber thr Lernen nach.

Kinder iibernehmen Verantwortung fiir ithr Lernen: mit
Lernentwicklungsgesprachen, Portfolios, Lerntagebii-
chern, Priasentationen sowie mit dialogischen Formen
der Eltern-Kind-Lehrer-Beratung. Die Wiirdigung der
Leistungen der Kinder ist Ausgangspunkt fiir individu-
elles Fordern und fiir die Offnung weiterer Lernwege.

Wir schaffen eine kognitiv anregende Lernumgebung,
gehen somit auf das Vorwissen der Kinder ein, damit
diese sich eigenstandig mit dem Stoff auseinanderset-
zen konnen. Eine klare Struktur und ein gutes Klassen-
management sind notig, damit die Schiiler konzentriert
arbeiten und die Inhalte verstehen konnen.

Diese Faktoren sind fiir die Beziehungsebene Lelrer-
Schiller-Beziehung extrem wichtig. Die Lehrkraft gibt
an die Kinder weiter, dass ihr das Lernen aller am Her-
zen liegt, dass sie sozusagen Lernpartner ist. Dies 1st
leicht durchfiihrbar, wenn man zum Schluss nicht doch
alle Schiilerinnen und Schiiler iiber einen Kamm sche-

ren muss. sondern individuell bewerten kann.

Man macht sich als Lehrkraft gegentiber den Schiu-
lerinnen und Schiilern, aber auch den Eltern un-
glaubwiirdig, wenn man die Kinder immer in threm
Lernen bestarkt und individuell fordert und zum
Ende dann doch eine Note gibt, die das Kind im
Vergleich zu den anderen bewertet.

Ohne Notengebung wird die Lehrer-Schiiler- Be-
zichung intensiver, transparenter wertschatzender
und vertrauensvoller.

Lernende brauchen keine Noten, wohl aber
Riickmeldung

Beim Lernen ist es wichtig zu erfahren, ob das, was man
macht, richtig oder falsch ist. Je unmittelbarer diese Ruick-
meldung erfolgt, desto besser fiir den Lernenden. Eine
Schule ohne Noten ist eine Schule, die nicht gegeneinander
aufhetzt, die nicht auseinanderdividiert, sondern zusam-
menschweiBt und Freude am Miteinander erleben lasst.

Es ist eine Schule, die allen Schiilern und Schiilerinnen
erfolgreiches Lernen, sprich: sichtbare Fortschritte er-
moglicht, denn jedes Kind mochte Fortschritte machen
und will lernen.
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Wenn wir ohne Noten arbeiten, erleben wir, wie sich alle
Kinder positiv weiterentwickeln, weil wir auf 1hre spe-
ziellen Fahigkeiten und Fertigkeiten eingehen konnen.

Nur ohne Bewertung und Ausgrenzung konnen Kinder
spiiren, dass sie wertvoll sind.

Die Kinder helfen sich gegenseitig im Unterricht und ha-
ben keine Konkurrenzorientierung. Sie sind stolz auf ihre
eigenen, aber auch auf die gemeinsamen Fortschritte.

Dadurch wichst die Sensibilitat der Kinder untereinan-
der, und das soziale Miteinander wird gestarkt. Natiirlich
muss dies auch noch durch andere schulische Veranstal-
tungen oder gemeinsame Aktionen unterstiitzt werden.

Dadurch bleiben die Freude am Kompetenzzuwachs
und die Sachmotivation erhalten. Bei Notengebung er-
setzt die Konkurrenzorientierung oft die Sachmotiva-
tion, da die Schiiler und Schiilerinnen nur den Wunsch
haben, besser zu sein als die anderen.

Die alternative Leitungsbewertung

Die Leistungsbewertung an unserer Schule umfasst eine
ganzheitliche Beschreibung des individuellen Lern -und
Entwicklungsstands einzelner Kinder, welche die indi-
viduellen Leistungsfortschritte einbezieht (s. Kasten).
Dieses Verstiandnis von Leistungsbeurteilung begriindet
sich auf die in den bewusst heterogen gestalteten Lern-
gruppen praktizierte Unterrichtsarbeit, die individuelle
Lernentwicklungen in den Mittelpunkt stellt. Die Schu-
len bezieht in die Lernstandsbeschreibungen sowohl die
fachlichen Kompetenzen als auch die sozialen, metho-
dischen und personalen Kompetenzentwicklungen ein.
Fir alle Bereiche wurden die zu beriicksichtigenden
Teilbereiche festgelegt sowie inhaltliche Kriterien ver-
einbart und dokumentiert.

'thm [e einer aiternaﬁuen Lezstungsbe «fertung

~ re:duzlf:rt Versagﬂnsangste

— zielt auf knmpiﬂxe: Fahl gke:ten und den Grac[ Ihl’ﬂl“
- Anﬁgnung | : St
.'_-—- beweﬂet auch gﬂmﬂmachaﬂhch crbrachta Lels—
- Pisst mdwlduahs;ﬁrtcs Lerne:n ﬂnd Lmsten Zu und
_ benutzt differenzierte MaBstibe L

—~ regt Urteﬁspmzasse der Sﬂhuleﬁnnen Em bezmht

si¢ in die Lexsmngsbewertung ein und quahﬁz;ert
sie in dialogischen Prozessen

— reduziert das Kmnkumnzdﬂnkeﬁ in der Kiasse:

— erhoht Lernen um der Sache wﬂlen

- stei_g_ert das-Selbsrve;rtmu@n:der K-;ndg:r _

— erhilt die Freude und Entdeckerlust am Lernen
~ bei guten und Euch nicht so gutﬂn Schuiannnen
= uné Schiiler, da dm Bewertung ven Lenﬂﬁlsumgﬁn
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Ziffernnoten - nétig? nitzlich? Uberflissig?
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In der Stillarbeit arbeiten die Kinder an Ubungsaufgaben,
die sie selbststdndig Iosen konnen. In der Klasse herrscht
absolute Stille. oft begleitet durch eine spezielle sehr leise
Musik. Im Gegensatz dazu erlaubt — ja fordert — die Frei-
arbeitsphase geradezu das Gesprach untereinander und/
oder mit der Lehrerin. Die Jahrgangsmischung gestattet
es jedem Kind, seinem Leistungsniveau entsprechend zu
arbeiten. Jedes Kind will lernen, will sich weiter entwi-
ckeln, ist bemiiht, sein Bestes zu geben. Die Lehrkraft
wird zum Lemnberater, besonders wenn die Kinder an 1h-
ren { Wachen-Arbeitsplitnen arbeiten. Hohe Leistungsbe-
reitschaft zeigen die Kinder auch bei den frer gewihlten
Forscherautfgaben. Eine Gruppe (max. vier Kinder) wahlt
ein Thema aus, das sie erforschen mochte. Dafiir haben
die Kinder ca. 4 Wochen Zeit. Dann miissen sie es in
Form eines Vortrags prasentieren, der durch ein Plakat,
ein Modell. ein Quiz u. a. noch erginzt werden kann.

Absolute Entspannung versprechen dann die Fantasie-

gise, die freje Lesezeit oder die Vorlesestunde. Letztere
findet in unregelmiBigen Abstidnden, haufig vor Ferien-
abschnitten statt. Dann wird eine Stunde lang von allen
Lehrkriften in der ganzen Schule vorgelesen. Die Kin-
der konnen sich am Vortag in einem Aushang tiber dic
angebotenen Lektiiren informieren. Am Vorlesetag ho-
len sie sich ein Eintrittskartchen zu dem von thnen ge-
wiinschten Buch. Da aber fiir jede Lesung nur 20 Kart-
chen zur Verfiigung stehen, muss man manchmal auf
seinen Zweit- oder gar Drittwunsch zurtickgreifen. Er-
ginzt wird dieses Leseangebot noch durch Lesewande-
rungen der einzelnen Klassen. Dabei gehen die Kinder
nach Einbruch der Dunkelheit (z.T. mit Laternen und
Fackeln) in von Eltern begleiteten Gruppen zu verschie-
denen Lesemiittem oder -vitern aus der Klasse nach
Hause. Auf ihrer Wanderung durchlaufen die Gruppen
nacheinander mehrere Vorlesestationen und treffen sich
danach wieder in der Schule. Dort findet dann ein ge-
meinsamer Abschluss statt, oder es schlief3t sich gleich
eine Lesenachi in der Schule an.

In der Klassenstufe 1/2 unterstiitzen auBerdem Lese-
lernpaten Kinder, die Schwierigkeiten im Erlernen des
Lesens haben, Haufig handelt es sich dabel um Kinder
mit Migrationshintergrimd und/oder aus sozial schwa-
chen Familien.

Im Stundenplan verankerte Teiiungsstunden fur die Ar-
beit in Kleingruppen sowie zusatzliche klassentubergrei-
fende Forderstunden in Deutsch, Mathematik und LRS
ergdnzen den ,normalen™ Unterricht.

Der Unterricht wechselt zwischen freien und gelenkten
Phasen. Zu den letzteren gehort auch unser Methodentrai-
ning nach Klippert. Die Schiiler lernen und trainieren u. a.:

— wie in der Gruppe zusammen gearbeitet wird und
welche Aufgaben Zeitwdchter, Materialwdchter, Re-
gelwdchter und Leser/Schreiber haben

— wie man ein Plakat gestaltet
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— wie man einen Vortrag vorbereitet und vor der Klasse
halt

— wie man Feedback gibt und von anderen annimmt

— wie man eine Forscherarbeit auswahlt und umsetzt.

Eine Besonderheit und ein Schwerpunkt des Facherver-
bundes ,,Mensch, Natur und Kultur* sind unsere regel-
maBig dienstags stattfindenden Projekie der Klassen-
stufe 3/4. Sie sind seit Beginn des Schuljahres 2003/04

fester Bestandteil unserer Unterrichtsarbeit.

Die Schiiler und Schiilerinnen der Klassenstufe 3/4
durchlaufen in einem Schuljahr sechs verschiedene Pro-
jekte. Jedes Projekt erstreckt sich iiber emen Zeitraum
von fiinf Wochen. Auch hier steht nicht mehr der zu
vermittelnde Lernstoff im Mittelpunkt, sondern ein er-
wetferter Lern- und Leistungsbegriff. Dieser beinhaltet
neben der sachlich-fachlichen Kompetenz auch die per-
sonale, soziale und methodisch-strategische Kompetenz.

Ziel ist auch ,,das Lernen lemen*. Nachschlagen, Infor-
mationen einholen, strukturieren, organisieren, gestalten
und prisentieren sind die hierbei gefragten Fahigkeiten.

Aber auch die Kreativitdt und der Forscherdrang der
Kinder sollen angeregt und vertieft werden. Jedes Kind
soll befahigt werden, seine Stdarken und Schwidchen
selbst zu erkennen. Es wird eine Balance von Instruktion
durch die Lehrkraft und Konstruktion der Lernprozesse
durch die Schiiler und Schiilerinnen selbst geschaffen.
Auch Fachleute von auBlerhalb, beispielsweise aus der
nahe gelegenen Okostation, vom Abenteuerspielplatz
oder vom Forstamt werden mit einbezogen. Die Projekt-
themen reichen von Kiinstler Hundertwasser, Methoden
lernen, Handarbeit, Theaterprojekt, Singspiele, Strom,
Experimente bis hin zu Erlebnispadagogik und Koope-
ration mit ..unserem* Waisenhaus in La Paz (Bolivien).

Bei der Gestaltung, aber auch bereits bet der Themen-
wahl der Projekte, konnen die Lehrer ihre Interessen
und Vorlieben einbringen, sodass von Beginn an eine
hohere Identifikation des Lehrers mit dem Thema des
Projekts gegeben ist.

Jeder Projektdienstag endet mit einer Abschiuss-
reflexionsrunde, die von jeder Lehrkraft individuell
gestaltet wird. Die Schiiler und Schiilerinnen erhalten
nach jedem Projekt eine individuelle schriftliche Riick-
meldung. Diese wird in einem Einzelgespridch zwischen
Lehrerin und Kind besprochen. Aber auch die Schiile-
rinnen ,bewerten’* thre Projektlehrerin anhand eines
Riickmeldebogens.

In allen Projekten bilden die drei Inhalte einer neuen
Unterrichtskultur die Grundlage.

(1) Lernsteuerung durch Metakognition:

— Was mochte ich gerne erarbeiten?

— @Gibt es einen brauchbaren Plan, nach dem ich arbei-
ten kann?

Lehren & Lernen = 3-2018
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— Was hat mein Arbeiten gestort?

—~ Wie und wodurch kam ich meine Vorgehensweise
andern oder verbessern’?

(2) Prozesssteuerung durch eine Feedbackkultur
— Schiiler und Schiilerinnen untereinander

— vom Lehrer zu Schiiler

— vom Schiiler zu Lehrer

(3) Methodenkultur
Schliisselqualifikationen im:

— ftormalen Bereich:

Denken in komplexen Zusammenhidngen, Problem-
[6sungsfahigkeit, Abstraktionstahigkeit

—  personalen Bereich:
Zielstrebigkeit
Verantwortlichkeit, Zuverlassigkeit

Teamfahigkeit
Kontaktbereitschaft und Konfliktbewdaltigung.

Ganz neu aufgenommen haben wir in diesem Schuljahr
das Lernen im .Inneren Kino': Héiufig besteht schu-
lisches Lemen darin, den Schiilem Informationen in
allen erdenkbaren Varianten zu prasentieren und dann
darauf zu vertrauen, dass es auf irgendeinem Weg, den
wir oft nicht nachvollziehen kdmien, in den Kopfen der
Schiiler landet. Schwierig wird es, werm trotz aller Be-
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miihungen, das zu Lemende nicht in den Kdopfen der
Kinder ankommt.

Die Idee des ,Inneren Kino* ist simpel. Wir Lehrer zie-
hen uns fiir eitnen Moment aus der Rolle des , Filmvor-
fiihrers* zuriick und lassen die Kinder mut Hilfe ihrer
Kreativitit und Vorstellungskraft ihre eigenen Bilder
und Filme entwickeln.

Worter, 1x1-Aufgaben u.v.m. werden mit viel Fanta-
sie im Kopf visuell abgespeichert. Fakten und Zahlen
erwachen plotzlich zum Leben und erleben Abenteuer.
Buchstaben diirfen in Schokoladensofle geschrieben
werden, ,Fehler" die sich eingeschlichen haben wer-
den einfach auf eine Pirateninsel verbannt. Erlaubt ist
alles, was SpaP macht und sich gut anfiihlt. Die Idee
ist es, die Kinder anhand eines geeigneten Themas des
MeNuK-Unterrichts, mit Lernmethoden wie die des
.Inneren Kinos* vertraut zu machen. Vorrangiges Ziel
ist dabei nicht die Aneignung von Wissen, sondem den
Kindem Werkzeuge an die Hand zu geben, mit denen
sie sich selbst ein Thema erschlieben und emnpragen
konnen. Beitrag zur aktiven Sprachentwicklung von
Kindem leistet und zugleich den Kontakt zwischen den
Generationen fordert. Jedes Kind in Freiburg soll mit
Abschluss der vierten Klasse das Lesen erlernt haben.
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Sind Noten nitzlich - und notig?
Ziffernzensuren udn ihre Alternativen im empirischen Vergleich®

Die Ergebnisse unserer Analysen im Einzelnen

I Noten sind informationsarm. Dieselbe Punktzahl in
einer Probe kann Ausdruck ganz unterschiedlicher
Leistungen sein. Entsprechend werden unterschied-
liche Leistungsprofile mit derselben Ziffer belegt.

Empfehlung: Leistungen sollten nicht nur bewertet,
sondern zundchst dilferenziert beschrieben werden.
Die individuellen Stirken und Entwicklungsmog-
lichkeiten verdienen eine besondere Beachtung. Wo
Noten vorgeschrieben bleiben, sind sie schrttlich
oder im Gesprich inhaltlich zu kommentieren.

Lehren & Lernen = 3-2018

I Noten sind nicht vergleichbar, da die Bewertung 1n
der Regel auf den Durchschnitt einer Klasse bezogen
wird. Je nach Leistungsniveau der einzelnen Klasse
wechseln die Noten fiir dieselbe Leistung. Zudem
sind die MaBstibe je nach Fach und Altersstufe un-
terschiedlich.

Empfehlung: Soweit Leistungen {iberhaupt verglei-
chend beurteilt werden, sollten Bewertungen aui
klussentibergreilende Stichproben bezogen werden
(z.B. in Form von Prozentrangplidtzen in normierten
Tests). Allerdings muss bedacht werden, dass Tests
nur bestimmte Arten von Leistungen erfassen Kon-
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Ablaufschema einer lernwegbegleitenden Diagnostik
(am Beispiel der Schriftsprachentwickiung)

Aus: Agi Schrinder-Lenzen: Schriftspracherwerb und Unterricht. Wies-
baden 2009, S. 245 1.

Eingangsdiagnostik
J
Groberhebung schriftsprachlicher Vorlauferfahigkeiten aller Kinder
J
Differentialdiagnostik
Detailanalyse der Probleme und des Problemumfeldes der Risikokinder
!
Ressourcendiagnostik

Analyse individueller Starken eines Kindes und weiterer Unterstutzungs-
potenziale (Freunde, Eltern, Fdrderunterricht ggf. auBBerschulische The-
rapiemalBnahmen)

J

Forderplan

(a) Feststellen der Forderziele, die in der ,Zone der nachsten Entwick-
lung” liegen

(b) Aufstellen und systemische Verankerung (Absprachen mit dem
Kind, den Eltern, Forderlehrer bzw. weiteren Kollegen) eines FoOr-
derplans

(c) Detailplanung flr einen uberschaubaren Zeitrahmen

Al

Durchfiihrung der Férderung und Beobachtung der Lernentwick-
lung

ot

Kontrolle und Rickmeldung der Zielerreichung
und ggf. Aufstellen weiterfihrender Forderplane
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